HUR HOMOGENT AR 'DET MANSKLIGA TANKANDET'?

M YCKET TEORIBILDNING  inom kognitionsforskning handlar, pa ett
generellt plan, om 'det manskliga intellektet’: om hur manniskan — i bestamd
form — representerar olika typer av kunskap, lar sig, minns, léser problem,
hanterar begrepp, etc.

Det ar relativt sdllsynt med diskussioner bum pass enhetligtlet manskliga

intellektet’ &r. Enligt min mening borde man oftare stalla féljande typer av

fragor:

— Hur mycket kan man saga om problemlésning, kunskapsrepresentation,
inlarning, begreppshildning, etc. hosinniskan i allmanh@t

— Hur stor, och av vilken art, &r dkognitiva variationermellan olika
grupper av manniskor?

— Finns det vasentliga nyanseringar att géra om hur 'manniskan’ I6ser
problem, representerar begrepp, lar sig, etc.?

| DE FALL DA FORETEELSEN kognitiv variation tas upp inom
kognitionsforskningen sker det i regel i nagra speciella typer av sammanhang.
Man studerakulturens rolli kognitiva processer. Har gors t.ex.
kulturjamforande studier, dar man utifran lingvistiska, psykologiska och
antropologiska ingangar analyserar kunskapshantering i olika kulturer.
Vidare studerar man individer som, pa grund av skador eller stérningar, ar
kognitivt avvikandeMajoriteten (alla évriga) antas fungera pa 'det vanliga
sattet’, men studier av individer med avvikande kognition anses aven bidra
till kunskapen om 'normal kognition’.
Slutligen studerar man kognitiva skillnader meltgbdrjare och expertar
olika sammanhang.

DET AR DAREMOT MINDRE VANLIGT  att kognitionsforskare, som inte
fokuserar pa vare sig kultur eller kognitiva avvikelser eller forhallandet novis-
expert, tar upp fragor om kogpnitiv variation.

Ett undantag ar H. Gardner, som fatt viss genomslagskraft med sin teori
om multipla intelligenserpresenterad i boken Frames of Mind (1983). En
huvudtes han for fram ar att de flesta teorier och tester som ror intelligens och
kognitiva formagor ar for snava och negligerar manga typer av intelligenta
beteenden och prestationer. Teorierna och testerna gor inte rattvisa at det
faktum att manniskor lar sig, representerar och anvander kup&kagnga
olika satt

SoMm ETT ALTERNATIV  beskriver Gardner sju olika tankeformer eller
intelligenser: logisk-matematisk, lingvistisk, musikalisk, spatial, kroppslig-
kinestetisk, interpersonlig och intrapersonlig. Han menar att dessa ar relativt
autonoma intellektuella férmagor och att manniskor, med avseende pa dem,
har skildakognitiva profiler Det vill saga, hos olika individer utvecklas de
respektive intelligenserna pa olika satt. Satten att kombinera intelligenser
varierar liksom vilka intelligenser olika individer anvander i ett givet
sammanhang.

Manniskor skiljer sig darmed &t som problemldsare och tolkare, i hur de
lar sig och minns saker, etc. Redan i 4-arsaldern, menar Gardner (1991),
uppvisar barn "ratt distinkta kognitiva profiler [...] dar t.ex. en del
regelbundet valjer att narma sig varlden genom sprakets symbolsystem; andra
ar benagna att narma sig den via en spatial eller visuell ingang; och ytterligare



andra redan ar absorberade av varlden i form av relationer till andra
manniskor.?

T EORIN OM MULTIPLA INTELLIGENSER utnyttjar delvis etbiologiskt
till skillnad fran ett kulturellt, perspektiv.
For det forsta ar nagra av de kriterier Gardner anvander for att identifiera
‘en intelligens’ av biologisk karaktar:
— Potentiell isolering av féormagan i samband med hjarnskada.
— En identifierbar mekanism for bearbetning av information, specialiserad pa
en specifik slags input.
— En evolutionar historia och evolutionar rimlighet. Om man kan lokalisera
evolutionara foregangar till formagan, inklusive delférmagor som
manniskan delar med andra organismer, starker detta antagandet att
formagan ar en intelligens i Gardners mening.
For det andra menar Gardnersitillnaderna i kognitiv profihos olika
manniskor (vilka framtrader tidigt, jamfor ovan), till en del berogenetiska
faktorer. Manniskor har fran tidig alder olika intellektuella benagenheter —
sasom att en del helst narmar sig nya saker via praktiska experiment, att en del
har en stark benagenhet att vilja formulera nya erfarenheter med ord, att en del
trivs speciellt med att knyta an kunskap till andra personer, etc. Dessa
benagenheter paverkar individens kognitiva utveckling.

EN MANNISKAS KOGNITIVA UTVECKLING — péverkasocksastarkt,
papekar Gardner (1994), av den kultur individen rékar leva i och av speciella
erfarenheter i det personliga livet. Han framhaller att han inte avser att
minimera betydelsen av kulturella faktorer och andra omgivningsfaktorer.
"Faktum ar att jag alltmer kommit att acceptera den skenbara paradoxen att
badearv och miljo ar mycket viktigare &n vetenskapsman tidigare irfsett.”

Gardner ger alltsétifran ett delvis biologiskt perspektn beskrivning av
variation i manskligt tankande. Fran fédseln och framat finns neurologiska
forhallanden som skiljer manniskor at. En manniskas kognitiva utveckling
genom aren paverkas av dessa neurologiska forhallanden. De
uppvaxtforhallanden och kulturella forhallanden som ocksa paverkar
utvecklingen har, i sin tur, effekter pa fortsatt neurologisk utveckling. Det
finns alltsa, enligt denna teori, en mangfald, med biologisk grund, i hur vi
fungerar kognitivt.

ANTAG ATT GARDNERS FRAMSTALLNING av det manskliga

intellektet ar rattvisande. En konsekvens ar da att det knappast gar att skapa
adekvataenhetligamodeller eller teorier av ’hur manniskan loser problem’,

’hur manniskan lar sig’, etc. Om manniskor har saphkartad kognitiv
konstitution, kravs teorier och modeller, som rymmer mer pluralism och
variation.

Naturligtsvis &generaliseringamojliga och dnskvarda, men man skulle
behova vara mer uppmarksam pa statusen hos de generaliseringar man for
fram.

Ett exempel pa en generalisering som framforts som generell sanning ar
foljande: 'Manniskan ar bra pa att hantera spatial information och spatiala
representationer’. A ena sidan ar, menar jag, denna generalisering adekvat,
t.ex. nar man jamfor manniskors formaga att hantera spatial information
jamfort med manniskors formaga att hantera godtyckliga bokstavs- eller
sifferkoder. A andra sidan bér man inte negligera nyanserna och mangfalden
som ryms bakom pastaendet. Avenalta manniskor i ndgon mening ar
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'Spatiala varelser’, finns en stor variation manniskor emellan vad galler olika

spatiala formago?

Likas& spelar en generalisering som att ‘'manniskans logiska formaga ar
begransad’ en roll i en karakteristik av det manskliga intellektet i kontrast till
datorns satt att fungera, och man kan gora specifika pastaenden om hur
manniskor ar benagna att resonera i olika fall, men darav foljer inte att det inte
finns vasentliga saker att sdga om variationen i manniskors logiska formaga.

M AN KAN RELATERA Gardners tanke om mansklig kognitiv variation till
foljande resonemang fran Hall (1999): "Biologiska kognitiva system &r med
fa undantag konstruerade sa att varje relevant inlarningsdoman och beteende
star under kontroll av specifika neurala system. Detta betyder [...] att
inlarning som sadan inte kan betraktas som en homogen progess
kursivering).

Gardners tanke om kognitiv variation lagger till ytterligare en dimension av
att inlarning, och andra kognitiva processer, inte kan betraktas som
homogena: Dels finnslika inlarningsdomanemen dessutom sker inlarning
och utvecklinghos olika individer pa olika séihom en given

inlarningsdomar.

T EMAT INLARNING LEDER 0SS 6ver pa fragan om pedagogiska
tillampningar av teorier om kognitiv variation.

Gardners teori har i detta avseende haft stor genomslagskraft i USA. Déar
finns ett flertal 'Multipla-intelligenser-skolor’ (Gardner, 1994). Vidare har ett
antal pedagogiska cerfirgatt samman i ndgot man kallar ATLAS —
communities of Authentic Teaching, Learning and Assessment for all
Students. Ett centralt mal for ATLAS ar att individualisera utbildning.

Vid avdelningen for kognitionsforskning vid Lunds universitet har vi
paborjat ett forskningsarbete som ror pedagogiska tilldmpningar av kognitiv
variation, och som till viss del hamtar inspiration fran Gardners teori om
multipla mtelllgenser Vi fokuserar emellertid pa nagot som man mer sallan
tagit hansyn till i tillampningar av teorier om kognitiv variation, namligen
pedagogikens mojliga rolldetta sammanhang. (Gardner diskuterar inte IT i
nagon utstrackning men papekar (1991) att skola och utbildningsvésende, for
att mota individuell kognitiv variation, borde utnyttja alla méjliga resurser,
inklusive teknologiska.)

M ANGA FRAMSTALLER FORHOPPNINGAR om att

informationstekniken ska 6ppna nya pedagogiska majligheter. (Se t.ex.
lararfackforbundens tidskrifter, IT-tidskrifter, dagstidningar, IT-
kommissionens rapporter.) Men nar man kommer narmre in pa fragan om
vilka dessa nya pedagogiska méjligheter &r blir tystnaden ofta pataglig. Min
hypotes ar, att en av dessa nya majligheter ar just att IT potentiellt kan
anpassas till olika kognitiva forutsattningar och preferenser.

Sé lange man arbetar med traditionella laromedel och undervisningsformer
ar det inte speciellt latt att anpassa pedagogik till olika grupper eller individer.
| allménhet maste man vakabok eller annat laromedel, som leargiven
utformning; ocrenlarare maste valjettpresentatlonssatt Aven om det i

3se till exempel Bladh, M. & HB6k, K. (1995); Dahlback, N., Ho6k. K. & Sjélinder, M. (1996); Gulz (1999);
Jennings, F., Benyon, D. & Murray, D; 1991; Leitheiser, B. & Munro, D. (1995 )
ATill exempel ar det mojligt att forhallandet mellan novisen respektive experten ar mer heterogent an det ofta

framstélls. Det ar mojligt att det fér en given kunskapsdoman finns olika typer av noviser, som fungerar kognitivt
olika, och att det likasa finns en vasentlig kognitiv variation bland experter inom kunskapsomradet.

S Project Zero, Sizer's Coalition of Essential Schools, Comer’s School Development Program och Janet Whitla’s
Education Development Center.



princip ar mojligt for en larare att variera sig, ar det inte latt i praktiken. |
allmanhet foljer en larare en stil som passar henne eller honom sjélv och
hennes eller hans egna forhallningssatt till kunskap och larande. Men med IT-
pedagogik finns en mycket storre majlighet, jamfért med traditionella
laromedel, att skapféera olika presentationssatPedagogiska program ger

en ny molllghet att &stadkomma 6kad méngfald och individualisering. Redan
idag erbjuder interaktiva program en viss typ av anpassning genom att man
kan arbeta med dem i sin egen takt. Manga pedagoger lyfter ocksa fram just
detta som en av de stora pedagogiska fortjansterna med programmen. (Se
t.ex. Svensson (1998).) Men det finns en potential, menar jag, att na mycket
langre vad galler kognitiv anpassning.

Pa ett 6vergripande plan for Papert fram liknande tankar redan i
Mindstorms (1980). Han beskriver, & ena sidan, barnets passionerade
utforskande av varlden, dar mangfalden av akiviter ar tillr&cklig for att barnet
ska finna en egen stil, a andra sidan den smala passage genom skolans
likformighet som manga ganger kvaver dem som har en avvikande
inlarningsstil. Papert ser emellertid anvandningen av IT i skolan som en
mojlig vag att forbattra detta och inte bryta den positiva inlarningsstrategi som
det lilla barnet har i sitt utforskande av omvarlden. Jag tror att just méjligheten
att arbeta medarierande ingangar pedagogiska program kan bidra till denna
forbattring.

V ILKA KOGNITIVA VARIABLER SKA man d4 ta hansyn till? Man kan
naturligtsvis inte infora hur stor mangfald som helst. Darfor kméars
forskning om kognitiv variation i en inlarningskontefgirskning om vilka
typer av kognitiv variation som ar mest relevanta, och dartill maojliga att
anpassa till.

Séadan forskning kan ge vetenskaplig grund for att utveckla en IT-
pedagogik, som skapar storre 'subjektiva rum’ for kunskapsformedling i
skolan och som tar tillvara den kognitiva mangfalden.

Ett exempel pa utgangspunkt for vidare forskning ar Gardners (1991)
forslag om fem olika ingangar eller vagar:

- den berattande (en historia, beréttelse)

- den logisk-kvantitativa (numeriska eller deduktiva resonemang)

- den filosofiska (filosofiska och terminologiska resonemang om grunderna
till ett begrepp eller foreteelse)

- den estetiska (t.ex. en konstnéarlig eller musikalisk gestaltning)

- den erfarenhetmassiga (en demonstration, eget experiment, simulering,

etc.p

SAMMANFATTNING OCH SLUTSATSER : Med 'kognitiv variation’
menas att manniskor representerar och anvander kunskap pa olika sétt och har
olika strategier for att lara sig saker, utféra uppgifter, etc.

Inom kognitionsvetenskapen diskuteras denna foreteelse forhallandevis
lite, med undantag av diskussion av den kognitiva variation som kan relateras
till skilda kulturerspaverkan, tilskador och storningagller till skillnader
mellannybdrjare och experter

En av de fa kognitionsforskare som utifran generellare grund ifragasatt
homogeniteten i det manskliga tankandet &r Gardner. | texten har jag
presenterat en del av hans idéer om multipla intelligenser.

Min standpunkt &r att det vore valgérande om man inom kognitiv teori gav
mer uppmarksamhet at méjligheten att kognitiv variation ar omfattande och

6| forskningsprojektet vi driver vid LUCS studerar vi for narvarande ’'den berattande ingdngen’ — men vi delar upp
denna och skiljer den personorienterade berattelsen fran den mer handelse-rums-objekt-orienterade berattelsen.
Vidare arbetar vi med en 'visuo-spatial ingang’.



kanske biologiskt férankrad — &ven om det formodligen skulle komma att
komplicerastudien av ménsklig kognition.

| texten har jag ocksa tagit upp pétdagogiskperspektiv pa kognitiv
variation. Att ta stéllning till om det ar kulturella och erfarenhetsmassiga
och/eller biologiska faktorer, som ligger bakom variationen ar inte vasentligt
utifrdn detta perspektiv. Det vasentliga ar att respektera att det finns en
kognitiv variation som inte bara gilig, samt att arbeta for attdtadenna
mangfald pedagogiskt. Min standpunkt &r att en stoérre mangfald av
presentations- och kunskapsformer vore av pedagogiskt varde.
Undervisningssystemet idag ger framférallt plats at spraklig samt logisk-
matematisk kunskapshantering. Jag tror att undervisningen kan forbattras om

teman och amnen kan presenteras (och bedomas) pa ett flertal ofikiasgtt.
vill ocksa poangtera att mddit en praktisk mojlighedtt inféra mer
individanpassad pedagogik i och med informationstekniken, men att det
behovs mer forskning for att skapa en vetenskaplig grund att bygga en sadan
pedagogik pa.

Det ar detta nasta steg som ligger for oss nu.

70Ocksé pa ett flertal olika sgif basisav sprak eller logik-matematik.
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